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Resumen: en este trabajo se describe la experiencia “e-learning” en la
asignatura de Economia Politica y Hacienda Publica del grado de Derecho “on-
line” en la Universidad Rey Juan Carlos. En este curso se han desarrollado
recursos didacticos con el objetivo de facilitar la evaluacion de las
competencias especificas de esta asignatura. Para ello se ha utilizado la
herramienta de evaluaciébn que ofrece el campus virtual que ha permitido
introducir en el curso de forma sistematica técnicas de autoevaluacion de
conceptos y analisis que permitan potenciar el auto-aprendizaje autbnomo del
alumno vy facilitar la tarea de evaluacion continua de una forma objetiva. Los
resultados obtenidos muestran las ventajas que ofrecen estas herramientas
para favorecer la adquisicion y desarrollo de competencias.

Palabras clave: Enseflanza on-line. Campus virtual. Desarrollo de
competencias.

Abstract: This paper describes the “e-learning” experience in the ‘Political
Economy and Public Finance’ subject in the “on-line” Law degree at the
University Rey Juan Carlos. We have developed learning resources in order to
facilitate the evaluation of specific skills in this subject. To do this we used the
assessment tool provided by the virtual campus to introduce systematic self-
assessment techniques and analysis for enhancing self-student independent
learning and facilitate continuous assessment objectively. The results show the
advantages of these tools to facilitate the acquisition and development of skills.

Keywords: Online learning. Virtual campus. Development of skills.

INTRODUCCION

La implantacion del Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES) en
las universidades espafiolas ha supuesto significativos cambios entre los que
podemos destacar el desarrollo del modelo de evaluacion continua para la
adquisicion de competencias y un papel mas relevante y activo de los alumnos
en el sistema educativo universitario, que debe reflejarse en una mayor
participacion y compromiso en su propia formacion. Estas reformas también se
han implantado en las titulaciones “on-line”, como es el caso del grado de
Derecho en la Universidad Rey Juan Carlos. La demanda creciente de este tipo
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de titulaciones, con mayor participacion de estudiantes no solo de la Comunidad
de Madrid sino también del resto de regiones espafiolas, se debe, entre otros
aspectos al interés que despierta una ensefianza en permanente actualizacion
de sus contenidos y a su caracter innovador desde el punto de vista didactico,
fomentando un proceso de aprendizaje mas activo.

La universalizacién de los campus virtuales como herramienta de apoyo
del proceso educativo y el soporte de las plataformas virtuales de formacién (en
la universidad Rey Juan Carlos la plataforma “WebCT™") ha permitido la
aparicion de nuevas herramientas destinadas a potenciar cada una de las fases
del proceso educativo, convirtiéndose en un instrumento imprescindible para la
formacion. La realizacion de las pruebas de evaluacion en las plataformas
virtuales se realizan utilizando herramientas que permiten tanto la obtencién de
una secuencia de preguntas aleatorias y diferentes para cada alumno como la
automatizacion de la correccion de las mismas.

En este articulo se presenta la experiencia en la asignatura de Economia
Politica y Hacienda Publica de la realizacion de pruebas de evaluacion a traves
del campus virtual. El objetivo de estas pruebas es facilitar la evaluacion de las
competencias especificas y fomentar el interés de los alumnos de esta
asignatura, que se imparte en el primer curso y primer semestre del grado de
Derecho. La utilizacion de la herramienta de evaluacion disponible en el campus
virtual es posible tanto para las asignaturas “on-line” como para las
presenciales. Puesto que he impartido docencia en la misma asignatura en los
dos tipos de ensefianza ha sido posible comparar la experiencia en estos dos
CUrsos.

DESARROLLO

La asignatura esta compuesta por ocho temas con algunos elementos
multimedia y cuyos contenidos se deben trabajar durante las semanas del
curso. Cada semana se publica en el campus virtual un tema en formato pdf que
incluye los principales contenidos del capitulo y que estan desarrollados en los
manuales recomendados del curso y las practicas del capitulo que incluyen las
explicaciones para resolverlos y las soluciones. Ademas se proponen
numerosos ejercicios adicionales de distinta indole y relacionados con el mundo
actual, para los que es necesario e interesante razonar su respuesta. Con ello
se pretende fomentar el trabajo continuado y regular. Al finalizar el tema se
publican en el campus virtual dos tipos de pruebas de autoevaluacion. La
primera prueba de autoevaluacion con un horario y objetivo especifico y la
segunda con un plazo de entrega amplio y abarcando un mayor niamero de
contenidos.

Los alumnos “on-line” en su evaluacion de competencias pueden emplear
libros y todo tipo de material para la resolucién de los ejercicios y test
propuestos en los que deben demostrar su madurez y comprension de los
contenidos asi como su competencia en la resolucién de problemas basicos
gue movilicen y pongan en aplicacion los contenidos y herramientas adquiridas
durante el curso. Para la realizacion de las pruebas de evaluacion a través de
las plataformas virtuales se dispone de herramientas que permiten tanto la

! El acceso a la plataforma de la URJC es a través de http://www.campusvirtual.urjc.es/
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obtencion de una secuencia de preguntas aleatorias y diferentes para cada
alumno lo que permite el control sobre la realizacién individual del alumno.

La experiencia de introducir este esquema de pruebas de evaluacion en
esta asignatura ha permitido valorar los resultados de este tipo de evaluacion en
las asignaturas “on-line”. Al impartir la misma asignatura de manera presencial,
ha sido posible incorporar también este tipo de pruebas de autoevaluacién para
estos alumnos, ya que el campus virtual es una herramienta coman para ambos
tipos de ensefianza. En el caso de los alumnos de las asignaturas presenciales
se adaptaron las pruebas de evaluacion a su tipo de ensefianza. Los alumnos
dispusieron de las mismas 16 pruebas de autoevaluacion en el campus virtual.
Aunque en este caso no hubo ninguna prueba con un horario especifico sino
que tuvieron una fecha de entrega concreta. Estas pruebas también formaron
parte de su calificacion final, aunque en este caso, sélo representaba un 15% de
su nota final para dar una mayor importancia a su participacion en el aula. En el
caso de las 4 pruebas de evaluacion las realizaron en el aula siguiendo la
metodologia de evaluacion tradicional en las asignaturas presenciales.

OBJETIVOS

Las competencias especificas en economia estan relacionadas con la
habilidad en los estudiantes para alcanzar una capacidad de analisis que les
permita dominar y manejar los conceptos econémicos basicos y comprender las
relaciones econémicas generales. La adquisicién de competencias especificas
en economia debe permitir a los estudiantes ser capaz de integrar los
aprendizajes adquiridos, ponerlos en relacién con sus conocimientos previos y
utilizarlos de manera efectiva cuando los necesiten en las diferentes situaciones
y contextos.

La experiencia docente propuesta consiste en el disefio de una base de
datos de preguntas tipo test que contribuyan a llevar a cabo, en primer lugar, un
sistema de autoevaluacion de los alumnos que les ayude a estudiar la
asignatura. En segundo lugar, esta base de datos permitirda configurar las
pruebas de evaluacion del curso a través del campus virtual de la asignatura.
Con dicha experiencia se persigue valorar la aportacion de estas pruebas de
evaluacion para la asignatura de Economia Politica y Hacienda Publica, desde
un punto de vista docente, de aceptacion del alumno y de implementacién como
herramienta complementaria para su aprendizaje.

En el disefio de las pruebas de autoevaluacion se sigue el enfoque basado
en el desarrollo de competencias especificas y en el proceso de ensefianza-
aprendizaje centrado en el alumno. Para cada tema del curso se trabajan los
conceptos y la asimilacion de los contenidos tratando de establecer su nivel de
conocimiento y sus limitaciones, afianzando los contenidos adquiridos, las
habilidades, y la confianza en los mismos. La mitad de las pruebas de
autoevaluacion (ocho pruebas) se han programado para solo y exclusivamente,
realizarse durante la clase de una hora y media. Mientras que se disefaron
otras tantas que se dejan abiertas para realizarlas en las siguientes semanas.
Estas restricciones de tiempo son posibles gracias a las opciones de la
plataforma, donde se puede decidir el periodo de tiempo de desarrollo de las
tareas, e incluso ocultar o permitir la visualizacion de las mismas a los alumnos.
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Con el disefio de las pruebas de autoevaluacion en el campus virtual se ha
tratado de dar un marco para la participacion y la motivacion del alumno en su
proceso de aprendizaje. El disefio de la prueba es sencillo (consta de 20
preguntas de tipo de test con respuesta mdltiple y una Unica respuesta valida),
donde queda muy claro los objetivos de la prueba y la forma de contestar para
que se sientan autbnomos e implicados con el aprendizaje de la asignatura.

Ademas se planificaron fechas concretas para la realizacion de las
pruebas de evaluacion del curso. Toda la informacion sobre estas pruebas se
especificaba claramente en el campus virtual de la asignatura para no generar
confusion y que existiese una total transparencia sobre como y cuando se iban
a desarrollar las pruebas. Los resultados de todas las pruebas estaban
disponibles para cada alumno al dia siguiente de su realizacion, lo que
constituia también un aspecto positivo en su aprendizaje ya que podian revisar
los fallos y aprender de ellos. La informacion de las calificaciones alcanzadas es
confidencial y ellos podian valorar su progreso en la asignatura.

En concreto, se realizaron un total de 20 pruebas (tabla 1). Se realizaron
16 pruebas de autoevaluacion repartidas en dos modalidades: ocho pruebas
tenian una fecha y horario concreto y las otros ocho podian entregarlas cuando
quisieran a lo largo del curso. Este segundo grupo de pruebas de
autoevaluaciéon tiene como propésito que los alumnos vuelvan a revisar los
contenidos del tema y la realicen sin la presion del limite de tiempo propuesto.
El 60% de la calificaciéon final de la asignatura se obtiene mediante la nota
media de las pruebas de autoevaluacion que se realizan durante el curso. Se
ponderan igual los dos tipos de pruebas de autoevaluacion para que los
alumnos que no alcancen el resultado esperado en la primera prueba
mantengan el interés por el estudio de la asignatura. El 40% restante de su nota
se conseguia con la nota media de las pruebas de evaluacion establecidas en el
curso. Si no se realizaba alguna de las pruebas de autoevaluacion o de las
cuatro pruebas de evaluacion del curso la calificacion que se le imputaba a
dicha prueba era de cero. Por lo tanto existia una penalizacion importante si no
se realizaba.

Pruebas de autoevaluaciéon | Pruebas de evaluacion Total pruebas
16 4 20

Tabla 1. Esquema de las pruebas del curso.

En definitiva, en esta experiencia se han elaborado recursos que permiten
que los alumnos pongan a prueba sus conocimientos y reciban informacion de
sus resultados. De este modo se potencia el autoaprendizaje y la participacion
de los alumnos, y refuerzan su papel activo en relacion al ritmo y nivel de
trabajo desde un principio. Los alumnos “on-line” en su evaluacion de
competencias especificas pueden emplear libros y todo tipo de material para la
resolucion de los test propuestos en los que deben demostrar su madurez y
comprension de los contenidos asi como su competencia en la resolucion de
problemas basicos que movilicen y pongan en aplicacién los contenidos y
herramientas adquiridas durante el curso.

103



Relada 6(2): 100-107, 2012
ISSN: 1988-5822

RESULTADOS

Los resultados alcanzados al poner en marcha estas pruebas de evaluacion
continua tanto en el curso “on-line” como en el curso presencial han sido los
siguientes:

En cuanto al porcentaje de alumnos que han llevado a cabo todas las
pruebas (tablas 2 y 3), hay que destacar el elevado porcentaje que lo
han hecho en los dos tipos de ensefianza (superior al 60% en los dos
casos)®. Este es un resultado muy alentador y que demuestra que los
alumnos aceptan el tipo de test como forma de evaluacion de esta
asignatura y que la realizacion de estas pruebas a través de plataformas
virtuales no representa ninguna complicacion a la hora de realizar estas
pruebas.

Todas las pruebas 15-19 215
65% 30% 5%

Tabla 2. Porcentaje de alumnos online presentados alas pruebas de autoevaluacion.

Todas las pruebas 15-19 215
63% 16% 21%

Tabla 3. Porcentaje de alumnos presenciales presentados a las pruebas de
autoevaluacién.

Los alumnos han estado muy implicados en la realizacién de las
pruebas, con lo cual, son conscientes de que es importante desarrollar
su capacidad de razonamiento, interpretacion y contextualizacion de los
conocimientos adquiridos.

Al comparar los resultados obtenidos para los alumnos que no han
realizado todas las pruebas, sorprende comprobar que mientras que en
los alumnos “on-line” la mayoria se situa en el grupo de alumnos que
s6lo han dejado de realizar un nimero menor de 5 pruebas, en los
alumnos presenciales, los alumnos que dejaban de realizar pruebas lo
hacian en un nimero superior de pruebas. Lo que demuestra que hay
una mayor implicacion en este sistema de evaluacion de los alumnos
online (los alumnos que han realizado un nimero elevado de pruebas se
sitla en el 95%). En el caso de los alumnos presenciales todavia existen
ciertas barreras que los alumnos manifiestan ante nuevas metodologias
de ensefianza que les generan incertidumbre, especialmente cuando se
cambia en cierta medida el formato de evaluacién como en este caso.

En cuanto a las calificaciones alcanzadas por los alumnos, aunque
existen diferencias en las dos metodologias empleadas, podemos
destacar que los resultados han sido mucho mas alentadores en las
titulaciones online que en el sistema presencial (tablas 4 y 5). El
porcentaje de aprobados en el grupo de de alumno online supera el 80

% Para este célculo se han tenido en cuenta Gnicamente los alumnos que han tenido algin tipo de contacto con la
asignatura a través del campus virtual y no a la totalidad de alumnos que aparecian en el listado de alumnos.
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por ciento, mientras que en los alumnos presenciales solo aprobaron el
60%. Existiendo una proporcion similar entre los alumnos que aprueban
en las pruebas de autoevaluacion y en las planteadas como pruebas de
evaluacion en los dos tipos de ensefianza. En cuanto a las calificaciones
medias obtenidas por los alumnos, también son similares. En este
sentido, hay que tener en cuenta que los sistemas de evaluacion no son
totalmente comparables ya que para los alumnos presenciales las
ponderaciones de las pruebas son distintas, ademas, aunque el tipo de
preguntas eran iguales para los dos grupos, los alumnos online
disponian de manuales y materiales complementarios para realizar las

pruebas.
Pruebas de autoevaluacion | Pruebas de evaluacion Total
85% 80% 82,5%
Tabla 4. Aprobados en las pruebas respecto al total de alumnos en los alumnos “on-
line”.
Pruebas de autoevaluaciéon | Pruebas de evaluacion Total
63% 65% 61%

Tabla 5. Aprobados en las pruebas respecto al total de alumnos en los alumnos
presenciales.

En resumen, se ha comprobado que los alumnos online se implican en la
evaluacion continua en mayor proporcién que los alumnos presenciales y
alcanzan mejores resultados, demostrando que los objetivos de aprendizaje se
alcanzan antes y con mayor profundidad en las ensefianzas “on-line”. En
cuanto al sistema propuesto de evaluacién podemos destacar como ventaja
fundamental que se pueden evaluar de manera agil al ofrecer la propia
plataforma la opcién de correccidbn automética y puntuarla dentro de la
plataforma. En cuanto a los inconvenientes, el principal fue que no hay una
garantia total de que sean los propios alumnos los que realicen el examen y no
copien. De manera que siempre es conveniente establecer una ultima prueba
presencial que complemente las anteriores.

CONCLUSIONES

La valoracion de los resultados obtenidos nos permite concluir que la
elaboracion de bases de datos de preguntas tipo de test para la realizacion de
las pruebas de evaluacién en la asignatura de Economia Politica y Hacienda
Pudblica en la titulacion de Derecho constituye un recurso muy valorado por los
alumnos, al considerarlas como una gran ayuda en su estudio y aprendizaje. La
realizacion de un mayor numero de pruebas les permite alcanzar una mayor
confianza en el sistema de evaluacion mediante test y logran alcanzar mejores
calificaciones.
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Los resultados también muestran que la ensefianza online ofrece mayores

oportunidades para enriquecer la experiencia formativa, al posibilitar el acceso a
multiples y variados recursos a los que responden antes y los utilizan con mayor
profundidad que los alumnos de las titulaciones presenciales. La valoracién de
la experiencia, desde la perspectiva del alumnado, ha sido muy positiva y
destacan que la comprensién de los contenidos de la asignatura ha sido mayor
con las actividades propuestas.
Otro resultado de interés es que la tasa de abandono de la asignatura ha sido
menor en las asignaturas online que en las presenciales. Este es un resultado
importante porque demuestra que la realizacion de las pruebas de evaluacion a
través de plataformas virtuales permite a los alumnos alcanzar mejores
resultados y logra que se impliguen de forma activa en el seguimiento del
curso. Este resultado puede resultar sorprendente, al esperar que los alumnos
presenciales se beneficien de la posibilidad de un mayor contacto con el
profesor y, por tanto, alcancen un mayor dominio de la asignatura. Sin
embargo, esto no se comprueba en la practica, ya que en las clases
presenciales el numero de alumnos es elevado, lo cual exige que se consuma
mucho tiempo de las clases pidiendo a los alumnos que guarden silencio, lo
que dificulta el aprendizaje en el aula. Ademas, los alumnos presenciales
muestran un menor interés por las tutorias. Por el contrario la relacion con los
alumnos on-line, es mucho mas personal y directa, a pesar de que se realice a
través de la plataforma del campus virtual.
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